A propésito da (re)organizacao da Escola

A nocgdo que os professores tendem a
ter da sua profissao, a forma como
estéo habituados a organizar o seu
trabalho, a ideia que tém de curriculo
como algo rigido e prescritivo, frequen-
temente restrito a uma listagem de
contetidos a leccionar... séo apenas
alguns dos aspectos que ndo deixaréo
de ser postos em causa pelas grandes
mudancgas que a reorganizagéo
curricular do Ensino Basico e a reviséo
curricular do Ensino Secundério se
preparam para introduzir nas nossas
escolas. Foi pois com o intuito de
contribuir para aprofundar os conheci-
mentos e de promover o debate sobre
a actual reorganizagéo/revisdo curricu-
lar que o Secretariado Inter-Associa-
¢oes de Professores organizou, nos
passados dias 26 e 27 de Abril, o seu
VI Encontro Nacional.

Com uma maior incidéncia nas ques-
tbes associadas ao Ensino Bésico, os
trabalhos organizaram-se essencialmen-
te em torno de painéis e ndo descura-
ram a importancia do debate. Ainda
assim, o grande interesse, mas também
as duvidas, e por vezes até os receios,
que o tema despertava nos presentes,
tornou manifestamente insuficiente o
tempo destinado a interacgéo entre a
assisténcia e os oradores. Com efeito,
num auditério da Fundagdo Calouste
Gulbenkian completamente lotado,
foram muitos os que, apesar do horério
previsto ja ter sido largamente ultrapas-
sado, lamentaram n&o ser possivel
dispor de mais tempo.

Ao longo do encontro foram sendo
abordados diferentes aspectos, desde
as competéncias essenciais no curriculo
nacional do Ensino Basico as estratégi-
as para a sua concretizagdo, passando
pela avaliagdo externa da gestéo flexivel
do curriculo, pelo projecto curricular de
escola e de turma e terminando nas
implicagbes da reorganizacéo curricular
na (redorganizagdo das escolas.

A nogéo de competéncias essenciais,
ou seja, de um tipo de saber que
procura integrar conhecimentos,
capacidades e atitudes, é a grande
ideia por tras da reorganizagéo curricu-
lar do Ensino Bésico. O foco é assim
colocado ndo na aquisi¢éo de conheci-

mentos, mas na capacidade de os
utilizar sempre que adequado. O termo
competéncia ndo é usado em referén-
cia a um comportamento especifico
observével, nem como sinénimo de
desempenho, pelo contrério, é entendi-
do como sin6énimo de activar os
recursos que séo necessarios numa
determinada situag&o. E pois um termo
que podemos associar a nogéo de
literacia e que nos leva inevitavelmente
a pensar nas razdes que fazem com
que alunos que num determinado
momento parecem saber um certo
assunto, se venham posteriormente a
comportar como se nunca tivessem
ouvido falar nele.

Para além destas ideias, o director do
DEB, Paulo Abrantes, referiu ainda o
ponto da situagéo actual da reorganiza-
¢&o curricular e a evolugéo prevista.
Mencionou a intengéo de, a médio
prazo, introduzir alteragbes nos actuais
programas das disciplinas, com o
intuito de os tornar menos prescritivos.
Referiu-se & transformag&o daquilo que
até agora tem sido a ideia associada
aos nossos programas (uma listagem
de conteldos a leccionar) em algo
mais flexivel e semelhante a um
documento de orientagao.

Por seu turno, Zélia Santos, da
Associagéo Portuguesa de Professo-
res de Francés, procurou partir de
algumas das ideias expressas por
Paulo Abrantes, mas abordando-as
agora numa perspectiva mais ligada ao
trabalho dos professores. Referindo-se
a crescente complexidade desse
trabalho e as dificuldades em o
adequar as caracteristicas da nossa
sociedade em mudanga, mencionou
aspectos ligados a formagéo continua
e & auto-formagao dos professores.
Discutiu o que as competéncias
essenciais devem ou podem ser na
preparacéo do trabalho dos professo-
res, apontando-as como mediadoras
na leitura dos programas e conduzindo
a um ensino mais diversificado.

Abordou entdo um aspecto fundamen-
tal: as mudangas por que os professo-
res véo ter que passar relativamente a
sua forma de trabalhar. Neste ambito
enfatizou ndo sé a formagéo e o

empenha-
mento mas,
e principal-
mente, o
tempo que é
necessario
dar para que
as mudan-
cas sejam
efectivamen-
te integra-
das.

A gestéo
flexivel do
curriculo e,
em particu-
lar, a
avaliagdo
que desta foi
feita,
também foi abordada, atendendo aos
fortes pontos de contacto existentes
entre esta e a reorganizacéo prevista.
A coordenadora do referido processo
de avaliagao, Luisa Alonso, referiu
aspectos em que a gestéo flexivel do
curriculo introduziu alteragbes na
escola, partindo de um modelo segun-
do o qual a inovagéo e a mudanga
educativa dependem de quatro
factores fundamentais: o desenvolvi-
mento curricular, o desenvolvimento
organizacional, o desenvolvimento
profissional e o desenvolvimento do
processo de ensino-aprendizagem.

Referiu diversos problemas de nature-
za curricular, facilmente identificaveis
nas nossas escolas, mencionando de
seguida as ideias centrais da educa-
¢éo basica. Caracterizou o curriculo
escolar como um projecto integrado,
que consubstancia as opgdes da es-
cola acerca da selecgéo e organizagéo
da cultura e da formag&o a oferecer
aos alunos, através de-actividades e
experiéncias que possibilitem uma
educacéo de qualidade para todos.

A manha do segundo dia, que contou
com Maria do Céu Roldéo, da ESE de
Santarém, Albano Silva, da ESE de
Portalegre, Julia Galego, directora do
Centro de Formagéo da Associagéo
de Escolas de Loures-Norte, e Julio
Pires, da SPCE, foi dedicada ao proje-
cto curricular de escola e de turma.
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Estes projectos foram referidos como
uma tomada de deciséo por parte da
escola quanto ao seu curriculo, como
forma de concretizar para aquele
meio, naquelas condigbes concretas,
a melhor forma de promover as
aprendizagens pretendidas e de
articular as diferentes areas. O
projecto curricular ndo é, pois, um
documento, embora se corporize num
documento; ndo é um elenco de
actividades extra-lectivas e extra-
disciplinares, muito pelo contréario,
tem que envolver o todo das aprendi-
zagens e ndo apenas os “extras”; e
também ndo é uma retdrica, tem que
ser uma realidade traduzivel na prética
de cada professor.

Relativamente as diferengas entre os
projectos curriculares de escola e de
turma, estas devem situar-se ao nivel
do grau de aprofundamento e de
especificidade dos projectos. Como
tal, o projecto curricular de escola
deve abranger as questdes numa
perspectiva mais geral, tendo em
conta as caracteristicas globais da
escola, enquanto o projecto curricular
de turma as abrange numa perspecti-
va mais concreta, atendendo as

especificidades dos alunos da turma.

O encontro terminou com uma sessao
dedicada as implicagdes da reorgani-
zac&o curricular na (re)organizagéo
das escolas, que contou com Domin-
gos Fernandes, director do DES,
Paula Rocio, da ES Quinta do Mar-
qués, Marina Siméao, da EB 2,3
Gaspar Correia, e Isabel Branco, da
ES Anténio Arroio. Neste ambito, e
como néo poderia deixar de ser, foi
abordada a questao das aulas de 90
minutos. Referiram-se aspectos
positivos de experiéncias ja vividas
em escolas, tais como: a possibilidade
de envolver os alunos em determina-
dos tipos de trabalho, sem estar
sujeito a tantas interrupgoes; a
facilidade em conseguir melhores
horéarios, tanto para os alunos como
para os professores; o ambiente de
maior tranquilidade na escola que esta
organizagdo torna possivel; o facto de
os alunos passarem a ter, no mesmo
dia, um nimero inferior de disciplinas
(evitando-se tanto a disperséo por
varios assuntos, como o transporte
de um niimero consideréavel de livros);
e o agrado expresso pela maioria dos

alunos envolvidos. Também a area de
projecto mereceu destaque, tendo
sido referida como uma éarea central
para o curriculo do Ensino Secundério
nos préximos anos.

Foram ainda mencionadas algumas
das iniciativas que estéo a ser levadas
a cabo pelo Departamento do Ensino
Secundério, no sentido de informar e
apoiar os professores relativamente &
reviséo curricular. Foram, em particu-
lar, referidas a elaboragéo de brochu-
ras e a organizagdo de sessdes com
as escolas sobre o curriculo e a
avaliagéo, a organizagéo e o funciona-
mento dos cursos tecnoldgicos e a
area de projecto.

Tratou-se pois de dois dias de traba-
lho intenso e de debate vivo, em que,
para além de conhecer os principais
aspectos da reorganizagao/revisdo
curricular que terd inicio no proximo
ano lectivo para os 1° e 2° ciclos e no
ano seguinte para os restantes ciclos,
foi possivel compreender algumas das
razdes que estdo na base destas.

Helena Rocha
Esc. Sec. Patricio Prazeres

5° Forum Ciéncia Viva

Para o Luis, o Eduardo, o Valter, o
Sérgio, o Bruno e o Mério, alunos do
12° e do 11° da Escola Infante D.
Henrique, no Porto, os dias 11 e 12 de
Maio foram passados de forma muito
diferente. Foram participar no 5° Férum
Ciéncia Viva, no Pavilhdo Atlantico do
Parque das Nacgodes, integrados no
projecto “A Matemética e o Mundo”.

Representaram a Escola, expondo os
trabalhos que com mais uma duzia de
colegas foram desenvolvendo desde
Junho de 2000, e observaram com os
seus proprios olhos as dezenas de
investigagdes cientificas de outras
escolas. Viajaram de comboio e
estiveram alojados na Pousada da
Juventude, a menos de um quildme-
tro do Pavilhdo Atlantico. Nao podia
ser mais simples.

A entrada, sentiu-se que tinham sido
impostas firmes regras de seguranga

42

Educagéo e Matematica n° 63 © Maio/Junho de 2001

para o Pavilhdo. lamos um pouco
tensos pois éramos sete e tinham-
nos enviado apenas cinco convites
(apesar de termos pedido treze,
contando com alguns familiares).
Mas logo nos deram os dois convites
que nos faltavam. Ouvi dizer, mais
tarde, que algumas pessoas critica-
ram o facto de so se poder entrar
por convite, porque havia pessoas
interessadas que nao foram e
consideraram isso uma restrigéo
inaceitavel. De facto parece ser dificil
conciliar abertura ao publico com
seguranca, mas vale a pena pensar
em melhorar este aspecto, e organi-
zar a seguranca de forma a permitir
gue mais pessoas, sobretudo os
jovens, possam apreciar esta téo
bela e grande exposigéo, sobre o
que, no campo da ciéncia, se vai
concretizando nas escolas e universi-
dades portuguesas.

Na sesséo de abertura, o auditério
estava repleto de gente muito jovem,
aguardando as comunicag¢des do
Primeiro Ministro, do Ministro da
Ciéncia e da Tecnologia, do Ministro
da Educacéo, da Presidente da
Comisséo de Avaliagéo de Projectos
Europeus (de nacionalidade sueca) e
da Directora do Ciéncia Viva.

Jé ndo me lembro quem deu aquela
ideia simples, velha e pouco praticada
que “para aprender é.necessario sujar
as maos, por a mao na massa”. A
representante da Suécia também fez
uma analogia conhecida mas sempre
bem vinda da receita de culinaria que
pode estar muito bem explicada, mas
se nao tivermos a pratica, ndo sai
nada de jeito...

Os alunos assistiram atentamente a
toda a ceriménia, agradados com a
elogquéncia e a simpatia dos oradores.




