A proposito de um encontro

Nos dias 1,2 e 3
do passado més
de Novembro
teve lugar na
Holanda a 19*
Panama Najaars-
conferentie, uma
conferéncia anual
organizada pelo
Projecto Panama
do Instituto
Freudenthal, sob
o auspicio da
Associagao
Holandesa para o
Desenvolvimento
da Educacéo
Matemaética.

Esta conferéncia,
que contou este
ano com cerca de 180 participantes,
é especialmente organizada para
todos aqueles ligados ao ensino da
Matemética do Pré-escolar ao 2°
ciclo do Ensino Bésico, quer sejam
eles investigadores, professores,
formadores ou editoras de livros
escolares.

Este ano o tema foi a qualidade de
ensino das Grandezas e Medida,
vindo assim ao encontro do tema do
ano passado, onde foram discutidos
os resultados da terceira prova
aferida de Matemética do fim da
Escola Primaria (final do nosso 2°
ciclo) Periodieke Peiling van het
Onderwijsniveau e onde os resulta-
dos nesta area foram piores do que
o esperado.

Assim, foi com o objectivo de
procurar caminhos para um ensino de
qualidade das Grandezas e Medidas
que se desenrolaram trés sessdes
plenérias, quatro sessbes paralelas,
um sesséo de trabalho pratico,
dezanove worshops e as sessdes
paralelas especificas de cada catego-
ria (professores, formadores e
investigadores) desta conferéncia.

Dos assuntos mais discutidos, o
conceito de &rea foi um dos que mais

me interessou
particular-mente.

Como poderemos
definir o conceito
de éarea da pers-
pectiva das
criangas no final
do 2@ ciclo? Eis a
questéo inicial da
sesséo pratica e
gue originou uma
interessante
discusséo sobre
algo que muitos
de nés nunca
tinha pensado
antes. Muitos
foram os que
afirmaram pronta-
mente que para muitos alunos deste
nivel de escolaridade a area era a
conhecida formula lado x lado. De
facto, as &reas com que as criangas
mais lidam no ensino s&o as areas
de superficies rectangulares. Nao
seré isto também responsével por
essa concepgdo? Pensardo esse
alunos entdo que, por exemplo, um
ovo ndo tem area? Mas afinal a que
¢ que nos referimos quando fala-
mos, por exemplo, da area de um
armério? Falamos da sua superficie
exterior, da superficie interior, ou
serd que nos referimos a sua
projecgéo no chao?

A érea é o tamanho de uma superfi-
cie, foi o que me ocorreu na altura.
Assim, medir uma érea ndo € mais
do que comparar o tamanho dessa
superficie com o tamanho da
superficie da unidade de medida
escolhida. Mas depois ha a questao
da unidade de medida de area. Que
concepgéao tém os alunos por
exemplo do metro quadrado? “E um
quadrado com um metro de lado”,
dirdo muitos alunos.

Estas e muitas outras questdes
foram surgindo, o que nos fez
aperceber daquilg que Freudenthal
jé tinha referido, que a area é um

conceito complexo que quanto
mais se pensa sobre ele, mais nos
apercebemos da sua complexidade.

Terminava esta nota com algumas
observagdes que surgiram nesta
conferéncia, e que me parece
importante deixar aos colegas para
reflexdo:

Actividades de medida a volta do
nosso préprio corpo constituem
um bom comego de aprendiza-
gem das Grandezas e Medidas,
uma vez que contribuem para
uma maior ligagdo emocional
com a aprendizagem.

A propésito de medidas huma-
nas, fiquei a saber da sesséo
plenéria de J. Menne e E. De
Moor do Instituto Freudenthal
que, relativamente ao peso da
idade adulta, uma rapariga atinge
aos oito anos a mesma fracgéo
um rapaz aos nove. Outra
curiosidade interessante, possi-
vel de explorar no 12 ciclo, é que
o perimetro das duas m&os com
os dedos afastados coincide
com a altura de uma pessoa. Se
nao acredita, experimente!

® Porque serd que um jornal noticia
uma passadeira para pedes com
100 m e ndo 1 hm? Umas vezes
fala-se em 1 km, outras vezes
em 1000 m. O que é que deter-
mina afinal a unidade de medida
que se usa?

e Aprender a lidar com a medida
parece ser fundamentalmente
uma questéo de fazer, mas
também de reﬂexéghe compara-
cao. E importante ‘q'Ue as crian-
gas tenham oportunidade de
realizar muitas experiéncias
significativas de medida, mas
também que possam reflectir
sobre os argumentos e solugdes
dos colegas, comparando-os
com 0s seus.

Nisa Figueiredo
ESE de Coimbra
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